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Logré generar un ambiente cdlido de trabajo, con un fuerte vinculo de comunicacion y
afecto con todos los chicos.

Algo importante de destacar en Rita es que durante el desarrollo de la clase hizo una prac-
tica constante de conceptualizacién de los aprendizajes.

4 Apreciaciones en relacion al enfoque intercultural

Creo que esta clase tuvo un tratamiento desde lo intercultural porque fue desarrollada a
partir de la recepcion de una carta de chicos provenientes de una realidad geogréfica vy
cultural diferente.

La decision espontanea de comunicarse a través del mismo medio, es una situacion de
aprendizaje interesante y aprovechable desde esa linea ya que en la tarea de contestar
plasman lo propio, su cultura, forma de vida, etc.

Como reflexién final puedo decir que sigue siendo un desafio la ensefanza en la escuela
publica. En cuanto a la experiencia de observar el hecho de permitir la mirada de un par,
mas la reflexién conjunta ayuda a revisar posturas, estrategias, actitudes frente al grado
que de manera solitaria es muy dificil de lograr. Esta forma de trabajo nos llevé a generar
replanteos en nuestra forma de ensefianza.



78

Hacia una Interculturalidad en el Aula

'1

iy

OBSERVACION : -
Docente observadora . Inés Olleta
Docente observada = Elvira Chorolque
Fecha de la observacion 18 de agosto de 2005

T ¢Se acabara el agua?

1

1

Presentacion de la escuela
Escuela N° 21 “Pedro Goyena” Purmarmarca.
Situacion: Rural

Categoria: 2da.

Turno: manana.

Purmamarca se encuentra ubicada al sur
de Tilcara, a mas de 20 km y 3 km al oes-
te de la Ruta Nacional N° 9. La escuela
atiende a 160 nifios, la mayoria descen
dientes de pueblos originarios.

Diagnostico sociolingiiistico

El grupa de alumnos observado cursa 5° grado y esta conslituido por 14 varones y 9 ni-
fas. La mayoria son locuaces e inquietos. Dialogan en una lengua coloquial con marcas
dialectales notorias. En el grado se destacan el protagonismo de los varones, mientras
que las ninas se muestran reservadas.

Una considerable cantidad de ninos mani-
fiesta actitudes violentas entre pares, falta
de limites y sobreproteccién.

Algunos de los padres de los nifos de 5°
grado son muy jovenes, egresaron de la es-
cuela hace muy pocos afnos e incluso fueron
alumnos de la maestra observada. La mayo-
ria tienen escolaridad primaria. En general,
son nucleos familiares numerosos.

En las casas cuentan con los medios de co-
municacion comunes (radio y TV) Algunos
también tienen juegos incorporados a la TV,
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MP3, videos y DVD. También cuentan con algunos
libros de lectura y de consulta.

r

En el pueblo se habla la lengua criolla como variedad
del castellano, algunos nifos la valoran como pro-
pia, otros la ven ajena, como que asi hablan “los del
campo y los bolivianos”. Los padres y los abuelos
conservan ritos, costumbres y creencias ancestrales
de la cosmovision andina.

La escuela intenta trabajar a partir del lema “Co-
nociendo nuestra tierra conoceremos el mundo,
Rescatando sus valores, creceremos en el respeto y
la solidaridad™ porque asume y promueve los valo-
res de respeto por la identidad y la cultura de la
poblacién del lugar.

Sobre la clase observada:
(Grado: 5°
Areas: Todas

4 Tema de la clase

El agua como recurso y como riesgo natural.
Objetivos:

« Reflexionar sobre la importancia del agua como recurso y como riesgo natural.

= Producir un mensaje referido a un “problema de agua” que se manifieste en el pueblo.

Fsquema de la clase:
12 Exploracion de saberes previos. Decodificar y anticipar el contenido a partir del in-
terrogante ;Se acabara el agua?
29 Lectura de textos informativos, enriquecedores de la problemdtica planteada.

3° Produccion de un mensaje, que evidencie un “problema de agua vivenciado en el
pueblo” empleando distintos formatos textuales.

a Relato de la clase

l_- L] a - - - = - - - L] - . - - = ]
Relato objetivo Relato subjetivo
Saludo, presentacién.
La maestra anoto en el pizarron la pregunta que sirve co-
mo disparador y comenzo a realizar preguntas referidas al
tema: ;De donde sale el agua? ;Donde hay agua? ;Qué El tema parece interesarles mucho. La
es el agua? ;Para queé sirve? En Purmamarca, ;hay proble- maestra dialoga animadamente con los ni-
mas de aqua? fios. No es expositiva.
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Los alumnos contestaron aportando comentarios acertados
acerca del agua como recurso natural, elemento vital y so-
bre todo, muy claramente, como riesgo natural. Los chicos
hablaban de las crecidas de los rios, los
zanjas que provocan su fuerza.

“volcanes” y las

Un nifo cité el maremoto ocurrido en Asia, el Sunami. Ha-
blaron de los tornados, estableciendo comparaciones con
el lugar propio. Surgieron comentarios relacionados a as-
pectos culturales de la region que los chicos conocen y des-
criben muy bien, por ejemplo “los ojitos de agua” (vertien-
tes) a los que hay que acercarse respetuosamente. Mientras
se referfan a las lluvias torrenciales de verano comentaron
gue la gente del campo reza y se encomienda a sus santos,
hacen cruces de ceniza...

Elvira retomo el tema y pregunt6 si les parece que el agua
se puede acabar.

Entre todos concluyen que, por ahora, teniendo en cuenta
el “ciclo del agua” en la naturaleza, ésto no va a suceder.

Sin embargo hicieron notar que el mal uso o el uso excesi-
vo, acarrea serios inconvenientes en el pueblo, por ejem-
plo, debido a la cantidad de hoteles y hostales que se han
instalado dltimamente, en el verano el agua se corla,
ces, ni una gota hay".

“ave-

A continuacion Flvira propuso la lectura individual de
un texto sencillo y pertinente, extraldo de un Manual de
5° grado.

La consigna fue encontrar aportes significativos o bien ele-
mentos relacionados con el tema previamente canversado.
Se realizaron algunos comentarios.

La maestra repartio los libros “Vivir en la Quebrada de Hu-
mahuaca” e invitd a los ninos a leer el capitulo correspon-
diente a "El agua que da la vida.”

Sefald que el tiempo asignado para esta actividad seria
de media hora y aclaré que “no hay que leer todo el ca-
pitulo sino hojearlo y elegir algunos titulos que les intere-
se especialmente”.

La docente se acercéd a los grupos colaborando para que
hagan un “recorrido” completo per todo el capitulo antes
de elegir algunos parrafos para su lectura y comprension.

La maestra escribié el siguiente titulo, en el pizarron “El

agua como recurso natural. ¢Se acabara el agua?”

Escucha, valora y devuelve sus respuestas y
comentarios enriqueciéndolos con aportes
muy precisos de informacion,

A varios les gusta participar y opinar.
Elvira trata de atraer a todos. Sin embargo,
hay un grupo de varones ubicados en el
centro del aula que concitan la atencion de
Flvira de una manera exagerada, ya que
frecuentemente, se dispersan 'y conversan
entre ellos de otros temas. Alrededor se
ubica el resto agrupados de a dos o tres.
Participan menos, aparentemente, prestan
poca atencion.

L]

l.oschiws leen tranquilos, adoptando posi-
dotmt:ﬁmada& Sin interferirse, tratan de
concentrarse. Consultan con la maestra.
WMM sobre el tema entre ellos.

: se compmmeten con la tarea. Hay
rnucha ‘curiosidad y avidez por encontrar
Infomsiacion Les resulta grato y familiar

ese libro. Hay mucha libertad para mo-
. ‘-YAublcarse comodamente y con un
compaﬁem afin.
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Interrogd sobre nuevas informaciones o aportes del texto
al tema en cuestion. Nuevamente surgieron aspectos rela-
cionados con lo cultural: "Las aguas del salar curan el do-
lor de piernas” "Hay que pedir permiso para acercarse a
los ojitos de agua, si no producen una enfermedad, la
"maradura” (enfermedad producida por la naturaleza an-
te actitudes irrespetuosas). Otros, de un caracter cientifi-
co-social: “"Cuando llueve el agua penetra en la tierra y
forma las napas de agua subterranea”, "El abuelito dice
que hay que pagar un impuesto para usar el agua de rie-
go". Surge la figura del juez de agua y la posibilidad de
entrevistarlo. Un nifio comentd que en Purmamarca hay
un Juez, pero que es “malo”.

Produccion de textos.

Para finalizar la maestra propuso como consigna: “Detec-
tar un problema de agua en el pueblo y escribirlo”.

Repartio hojitas para realizar |la primera version. e

Algunos chicos preguntaron si debian "inventar” y la |~ En un arﬁbieme' distendido, todos los gru-

maestra rectifico diciendo que "deben pensar y tratar de poselahoramnypmdujeron SUS mensajes.
escribir sus ideas sobre el tema”. Animé y asesord a todos Fueron escritos en borrador, discutidos en-
los grupos aclarando que pueden elegir el tipo de texto: | tre ellosy con la maestra, pasados “en lim-

descripcion o narracion en prosa, una copla u otros. Con
relacion al tema, el problema puede referirse al agua como
elemento vital de consumo, como riesgo natural para el
pueblo, en el caso de los "volcanes” o como una situacion
problematica entre vecinos, por ejemplo en los turnos de
agua para riego de los terrenos cultivados. La condicién es
que los problemas identificados sean “reales”. :

pio™ a las carpetas y leidos en voz alta.

El que mas me gusto decia asi: “algunas
veces él (el rio) crece, se pone furioso y ca-

paz es de llevar algan animal”
Los mensajes fueron claros, pertinentes, variados y con in- La maestra calculd muy bien el tiempo y
teresantes togques personales. “las carpetas quedaron corregidas.

{ Apreciaciones en relacion al enfoque intercultural

Los conocimientos, las estrategias de aprendizaje v los usos del lenguaje que los chicos
han aprendido constituyen el punto de partida para los aprendizajes escolares. Elvira va-
lora y toma como base el capital cultural de los chicos para llevarlos mas alls de lo que
ya saben. Toma los comentarios ocasionales sobre situaciones relacionadas al tema del
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agua acontecidas en otros lugares del mundo (El Sunami de Asia) reflexiona sobre ellas y
acerca comparaciones con lo propie, lo cual evidencia su enfoque intercultural, apoyado
por su posicionamiento constructivista de la ensefianza y del aprendizaje.

Elvira pone en accion interesantes practicas interculturales tales como las propuestas de
momentos de lecturas interactivas. Los nifios logran entender lo que leen, ya que ajustan
su modalidad de lectura al propdsito que persiguen, relacionan la informacién del texto
con sus conocimientos previos, realizan inferencias, comparten con otros compaferos sus
interpretaciones, comentan lo leido, etc.

También es importante el proceso de produccion de textos. La mayorfa de los chicos pu-
do producir textos coherentes y adecuados a la situacién comunicativa, empleando un vo-
cabulario adecuado al nivel y, en algunos casos, de gran riqueza y precision vinculados a
la evocacion de su realidad inmediata (descripcion y alusion a situaciones problematicas
cotidianas, vivenciadas y claramente identificadas con el tema del agua).

Los alumnos son independientes, se nota que estan acostumbrados a trabajar, leer, escri-
bir, opinar y escuchar y lo hacen, generalmente, con respeto. Les gustd participar y mos-
traron mucho interés por el tema planteado.

Flvira es una maestra dedicada y comprometida con el logro de aprendizajes de sus alum-
nos, en un marco de respeto a la diversidad y, ademas, encuentra apoyo en el lema de la
escuela “Conociendo nuestra tierra conoceremos el mundo. Rescatando sus valo-
res, creceremos en el respeto y la solidaridad”.
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- Docente observadora:  Estela Mamani - -
T oy .
» !.Dgigﬁ[}_t’gqbsewadai Vilma Humana. « ©
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:Z;“:E_'E,ﬁﬁg_dq la observacion: Mayo'de 2003

* Un tren detenido nos pone en marcha

i Presentacion de la escuela

Las clases observadas se enmarcan en la pla-
nificacion anual de la asignatura Lengua y Li-
teratura 2, cuyos destinatarios son 22 alum-
nos del sequndo ano de la Educacion Polimo-
dal, en la Esc. N° 5 de la localidad de Iturbe,
también llamada Hipolito Yrigoyen, en el De-
partamento de Humahuaca.

{ Diagnostico sociolingiiistico

La existencia de la poblacion de lturbe se debe al trazado ferroviario del ex-Ferrocarril Ge-
neral Belgrano. La dinamica socioecondmica de la poblacién tiene tres etapas: la actividad
de la estacién ferroviaria, el cese de esa actividad, y las actuales expectativas de recupe-
rarla en circunstancia de elecciones de autoridades politicas.

Este ano egreso la primera promaocion de alumnos que ha cumplido la educacién de nivel
polimodal en su propia comunidad. Hasta el afio 1999, los adolescentes con posibilidades
economicas se trasladaban a la ciudad de Humahuaca para estudiar. L os estudiantes del cur-
so de Vilma, pertenecen a familias de
empleados municipales y familias con
planes sociales.

Aungue Vilma solo dicta dos horas reloj
de clase, debe permanecer cinco en el
pueblo debido a que sélo hay dos ho-
rarios de entrada y salida de dGmnibus.

El pueblo carece de biblioteca o de
alguna otra institucion donde los j6
venes puedan reunirse para estudiar
0 entretenerse.
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Algunos alumnos, en época de va-
caciones viajaron a provincias cu-
yanas para trabajar en las cose-
chas, por lo que hicieron comen-
tarios relacionados con promesas
y derechos laborales que los con-
tratistas no cumplen.

Con respecto a la competencia lin-
giiistica de los alumnos y de sus fa-
milias, se circunscribe en el uso de
variedad dialectal del castellano,
con escasa manipulacion de textos

escritos en el ambito familiar.

4 Tema de la clase

Texto argumentativo: Carta de leclores

- Relato de las clases

Vilma enseno, en dos clases, un género discursivo con trama argumentativa. Ella y los
alumnos trabajaron el discurso argumentativo con formato carta de lectores, y como te-
ma: “necesidad o no de la reactivacion del trazado ferroviario”.

Las estrategias de ensefianza implementadas se caracterizaron por la interrelacion de los
ambitos de actuacién de los estudiantes: la familia y la escuela (como dmbitos microsocia
les) y la comunidad local.

Primera clase

En un primer momento, la profesora les explicé a los alumnos a qué obedecia mi pre-
sencia de observadora y, brevemente, les informa sobre el proyecto de capacitacion del
que participdbamos.

La primera clase se inicio con la lectura de una carta publicada en un diario de Buenos
Aires, donde una lectora planteaba los perjuicios que provacaba el levantamiento del ra-
mal ferroviario que vinculaba a su ciudad caon otras ciudades de la provincia bonaerense.
El tema de la carta elegida les permitié a los estudiantes reconocer un problema que su
pueblo ya habia vivido. Las preguntas de Vilma guiaron ese reconocimiento: ;qué pasa-
ba en lturbe cuando habia tren? ;qué saben sobre ese tiempo? ;qué hacian sus padres?
Algunos alumnos, por relatos de padres y abuelos, tenian datos aislados pero contunden-
tes: se podia ir a cualquier lugar desde aqui, por ejemplo, a Salta, Buenos Aires, Mendo-
za, no era dificil: se podia enviar y recibir encomiendas... se podia mandar mensajes con
los que viajaban... asi, con respuestas fragmentarias se pudo ir haciendo la reconstruc-
cién inicial de un pasado no muy lejano.
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Vilma iba escribiendo en la pizarra la informacion recuperada. Luego se reley6 la carta de la
lectora bonaerense para identificar las secuencias de la trama argumentativa y relacionarlas
con los temas que aparecian en cada una de ellas: el planteo de los perjuicios, la exposicion
de las causas y las razones, el pedido de restaurar el servicio ferroviario. La participacion es-
tudiantil era acotada, sin estridencias, y frente a esta actitud, la docente respet6 el ritmo de
aprendizaje que tenian sus alumnos. La comprension de la lectura se hizo pérrafo a pérrato,
con prequntas guias —;cémo empieza? /qué se dice en‘el primer parrafo? ;donde esta la in-
formacion mas importante? ;con qué tema continta? ;por qué se incluye un pedido en el
ultimo péarrafo?— que permitian relacionar la informacién que tenia la autora sobre el proble-
ma y la manera en que esa informacion se articulaba con cada parte de la argumentacion.

Como consecuencia de esta relectura, se llego a la conclusion de que era necesario tener
maés datos sobre aquel tiempo cuando llegaba el tren a lturbe, y que por lo tanto habia
que investigar, para la proxima clase, en las casas propias y con los vecinos por qué los
mayores lo recordaban como si fuera un paraiso perdido. En este momento de la clase,
casi al final, Vilma indagé en los saberes previos de los estudiantes algunas caracteristicas
de las carlas de lectores: la finalidad de la autora (gpor qué escribe? ;por qué la dirige a
uno de los diarios mas importantes del pais?), el destinatario multiple (;a guién la dirige?
iquién o quiénes la van a leer?), la mediacién periodistica (;por qué la publica Clarin?).
Queds como tarea para la proxima clase, la recopilacién de datos relacionados con la épo-
ca Iturbe con tren para ser utilizados en la escritura de una carla de lectores.

Segunda clase

En un primer momento, se revisé lo realizado en la clase anterior. Vilma hizo hincapié en las
caracteristicas del lipo textual carta de lectores y de la trama argumentativa. Para ello, a me-
dida que explicaba, iba anotando en la pizarra un esquema con las partes basicas de la argu

mentacion; tesis-demostracion-conclusién. Simultaneamente, los alumnos las reconocian en
la carta de la lectora de Clarin. Seguidamente, solicité a los alumnos los datos recopilados en
sus investigaciones. La mayorfa tenfa algo para decir y compartir. La reticencia de la clase an-
terior se transformo en un titmo més desinhibido, pero no ansioso ni estridente. Algunos da-
tos fueron anotados en la pizarra: cuando pasaba el tren muchas sefioras salian a vender co-
mida, frutas, bebidas a la estacion porque habia gente que venia a pie de lruya y otros pue-
blos de montafa para viajar a Humahuaca, San Salvador de Jujuy, Salta... o para hacer com-
binaciones con otros ramales; algunos hombres del pueblo trabajaban en las oficinas o en ta-
reas de mantenimiento y sefializacion de la estacion ferroviaria; se podia trasladar animales o
cargas mas grandes en los vagones; era mas econdmico trasladarse de un lugar a otro; las
ciudades no parecian estar tan lejos; podia viajar toda la familia... Frente a estas ventajas y
beneficios, Vilma también pregunté sobre las desventajas de este medio de transporte. Algu-
nos informantes habian sefialado como desventaja mas importante la lentitud, que asustaba
a las ovejas vy hasta podia matarlas, que podian suceder accidentes como el que le paso a un
sefior que perdio la pierna. Como el tren era el Unico medio de transporte, si habfa que ha-
cer algo importante o si se estaba muy enfermo, habia que ir caminando a Humahuaca, por-
que el tren solo entraba al pueblo una vez por dia y no circulaban los émnibus actuales. Los
datos proporcionados por los estudiantes fueron comparados con ventajas y desventajas del
medio de transporte conocido por ellos: el émnibus. La comparacion permitié concluir que
las Gnicas ventajas estaban relacionadas con el volumen de carga, el viaje directo a destinos
alejados y la vinculacion entre pueblos més chicos. A continuacion, Vilma solicité a los alum-
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nos que formaran pequenos grupos de lectura y les repartié copias de fuentes de informa-
cion complementaria: un suplemento que el diario jujeno Pregén habia publicado con moti-
vo del ultimo viaje del tren General Belgrano que unia La Quiaca con Buenos Aires; un arti-
culo de una revista barrial jujena, donde se analizaba el impacto socio-econémico de la eli-
minacion de miles de kilémetros de vias férreas en todo el territorio argentino (desocupacion,
aislamiento geografico, abandono de instalaciones de propiedad estatal, perjuicio social a las
familias de los ex trabajadores ferroviarios). Los estudiantes, después de la lectura, comenta-
ron el contenido de cada articulo, pudieron sefialar cémo un mismo hecho era tratado con
diversos enfoques. Uno de los grupos que habia leido el suplemento de Pregon, pidio leer en
voz alta el texto poético incluido en la nota. Todos escucharon atentamente. Se produjo un
silencio emotivo, pero como la clase debia continuar Vilma les pidid a los alumnos que en
grupo, también, escribieran una carta de lectores para que puedan leerla autoridades politi-
cas de la localidad, la provincia o la nacién. Durante el trabajo de escritura, se consultaba con-
tinuamente a la docente sobre la estructura, la ortografia y qué informacion debifa incluirse.
En el cierre de la clase, sélo dos grupos pudieron leer su trabajo.

Apreciaciones en relacion al enfoque intercultural

¢Fxiste un tratamiento de la interculturalidad en las clases observadas?

Considero que si, ya que el perfil docente de Vilma tuvo dos referentes centrales para en-
marcar su intervencion pedagdégica:

a) el conocimiento del contexto socioeconémico y cultural donde ella trabaja. Las ho-
ras de permanencia en lturbe, le permiten conocer a los alumnos, conocimiento
fortalecido ademds por su propia historia: ella pertenece a una familia, cuyo ori-
gen se sitla en Rodero, pueblo cercano a lturbe.

b) la realidad socioeconémica y cultural de los alumnos y sus familias. Vilma tomo co-
mo punto de partida esta realidad y la conecto con los aprendizajes buscados. Por
ejemplo, en el caso del tren, se pueden revitalizar elementos histéricos: la existen-
cia del tren en el pasado es para el pueblo una representacién asociada a la pros-
peridad socioeconémica, al movimiento, a la comunicacién, “lturbe tenia vida". Su
ausencia, aunque haya otro medio de transporte como el émnibus, significa una
realidad socioecondmica estatica de pobreza y una poblacién expuesta a la deses-
peranza y la desazén, acrecentadas por promesas politicas incumplidas.

La recuperacion, la comprension y la utilizacion de los conocimientos y de la experiencia
de los alumnos y sus familias impulsaron una reflexiéon colectiva y una practica de escritu-
ra: el conocimiento de un genero discursivo argumentativo permite ejercer un modo de
intervencion social para plantear, en otros ambitos institucionales (de Iturbe, de Jujuy, de
la Nacién) un conflicto provocado por una decision politica y econdmica de autoridades
ajenas y lejanas a la comunidad local.

4 Conclusion

La chservacion de las clases de Vilma, me permitié aprender una estrategia de ensefianza que
integra problematicas comunitarias, (experiencias personales y colectivas) con la funcién de la
escuela y de su curriculum. La intervencion descripta fortalecio la pertenencia social, la iden-
tidad cultural de los alumnos vy el conocimiento de los problemas que enfrenta la comunidad.
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4 OBSERVACION 11
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4 Presen tacion de la escuela

Institucion: Escuela Normal “Dr. E. Casanova” (Tilcara)
Grado: 2¢ ’

Turno: tarde

Grupo de alumnos: 22 alumnos
(10 nifas - 12 varones)

4 Diagnostico sociolingtiistico

Ver diagndstico en experiencia N° 12 “Podran escucharme”, llevada a cabo en la mis-
ma institucion.

{ Tema de la clase

Uso social del lenguaje. Escribir un mensaje.

uLReIal() de la clase

Inicio: La seforita saludd e invitd a los
alumnos a formar grupos de trabajo.
Se armaron cinco grupos. La clase co-
menzd con una actividad que realiza-
ban cotidianamente: presentacion del
diario Pregdn. Lo hojeaban y comenta-
ban. La senorita pregunto, senalando
la primera hoja:

—¢Qué parte del diario es ésta?

La tapa —responden los ninos.




o
] Hacia una Interculturalidad en el Aula

88 |

La maestra continud:

Aqui hay una foto, lo que esta escrito
aca abajo ;como se llama? Los nifios
respondieron: Epigrafe, es la explicacion
de la foto.

La familia de una de las nifas ofrecio lle-
var el diario al grado todos los dias. Esta
propuesta fue aceptada por Sonia y, con
distintos objetivos y estrategias, el diario

Relato objetivo

Introduccion al tema de la clase

La “sefio” invitd a los ninos a escuchar una cancion de Ma-
ria Elena Walsh: “A la hora del 1é”. Los nifios prestaban
mucha atencion, acompanaban en voz baja. Una vez que
termind la cancién solicitaron escucharla otra vez.

La maestra preguntd:
~¢De qué nos habla la letra de la cancion?

Los alumnos respondieron:
De los alimentos.
—¢Cudles son? —pregunto la seno.
—Té, tostadas, aztcar, miel, manteca, leche —contestaron
los chicos.

La docente relaciond las respuestas con el contenido ori-
gen de los alimentos.

Los alumnos dijeron:
—Pueden ser de origen vegetal, animal, mineral.

La sefio pregunto:
—iSaben a qué origen pertenece el té?

Los alumnos comenzaron a discutir grupalmente sobre el
origen del té.

Mientras tanto la maestra repartié rectangulos de cartulina
a cada grupo y solicitd que escribieran el nombre de un in-
grediente que utilizaran para preparar la comida, podia ser
de cualquier origen.

Los chicos escribieron cada uno en su rectangulo, intercam-
biaron con sus pares, colocaron el origen del alimento y pa-
saron nuevamente el papel. Las producciones fueron leidas.

fue utilizado en el aula cotidianamente.

Relato subjetivo

Con esta actividad la docente busca activar
los conocimientos de Jos chicos mediante
una cancion que les resulta familiar y ge-
nera un clima calido. :

La maestra recepciona las respuestas de
los chicos y logra que establezcan una re-
lacion con los conceptos que categorizan
los alimentos.

Aqui elige especialmente para preguntar,
un ejemplo; que genera la necesidad de

- intercambiar opiniones y rastrear el origen.

P 3

Por el modo en que la docente organiza
las actividades y el tiempo que destina a
cada una se observa que tiene presentes
las caracteristicas del grupo.
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Una nina solicitd hablar para expresar que en el papel que
le habia tocado la palabra huevo estaba mal escrita, leyo tal
como estaba redactada y dijo:

-"buevo”.

Escribio en el pizarron “buevo”. Inmediatamente varios
alumnos consultaron el diccionario, uno de ellos paso al pi-
zarrén y escribid huevo. Varios nifos se rieron y miraron al
que habia cometido la equivocacion.

La sefio llamo a la reflexion diciendo:

~Todos podemos equivocarnos, en vez de reirnos debe-
mos buscar una solucién. Menos aun refrnos de quién co-
metié el error.

Para continuar con la clase la sefio preguntd:
—iQué es lo gue mas comen en los recreos?

Los nifios respondieron:
—Cubitos, chicles, golosinas, alfajores, caramelos.

Se inicié un debate sobre por qué se comen tantas golosi-
nas sin control.

La maestra preguntd:
~En lugar de tanta golosina ;qué podrian comer?

Los chicas en una sola voz respondieron:
—Frutas.

La docente pregunté por qué y comenzo a realizar en e1 pi-
zarrén un cuadro comparativo:

Cuando comemos golosinas:
= Se enferman nuestios dientes.
= No alimentan.
= Danan la salud.
+ Debemos ir al dentista.

Si comemos frutas:
= (Crecemos 5anos.
=+ Tienen vitaminas.
= Son ricas.
= Estamos fuertes.

De todo este intercambio de conocimientos surgid la posi-
bilidad de escribir mensajes a distintas personas (sefora del
kiosco, companeros, directora, dentista). La sefio se acerco
a cada grupo respondiendo las dudas de los nifos.
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Para finalizar se socializaron los mensajes escritos. Se observa que los chicos tienen compe-
GHIgGAL tencia sobre el registro lingilistico a utilizar
Seriora del kiosco: queremos pedirle que no venda mas go- segUin. o) destinatario.
losinas, mejor son las frutas porque nos alimentan.
Grupo B:
Companeros: chicos no coman golosinas porgue enferman En el mensaje destinado a los pares hubie-
los dientes. se sido interesante sugerirles que reflexio-
Gitpe. ‘nen por qué no lo escribieron en 1ra. per-
Senora directora: no permita vender golosinas, que ven- -SOM';QQ:AP'U@': gEs u’f“'memaje pt';lra los
d3 ks demas o nosotros también vamos a involu-

Crarnos y comprometernos?

Grupo D: |

Serior dentista: venga a visitar a los chicos de 2° grado de
la escuela Normal de 13.30 a 17.30 hs.

La clase tinalizé con un aplauso y con la invitacion de la se-
no a continuar trabajando la escritura de los mensajes.

4 Apreciaciones en relacion al enfoque intercultural

La clase se encuadra dentro del enfoque intercultural porque:

= Durante la clase constantemente se abrieron espacios de parlicipacion. La
maestra defini6 su rol como docente desde la mediacion. Desde ese lu-
gar propuso la ensenanza.

= Partio de la vivencia de los chicos. Eslo generd los puntos de conexién ne-
cesarios con lo que se deseaba ensefiar.

= la clase fue guiada con claridad.
= Aporto distintos andamiajes para la construccion del conocimiento.

* Los nifos recibieron un trato calido y personalizado durante toda la jor-
nada de trabajo.

= En la aclividad de cierre se establecio la comunicacién con otros actores
de la comunidad.
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